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Vorwort

Als im 1. Modul von Gender und geschlechtsspezifischen Leseinteressen die Rede war,
wusste ich: Das wird mein Thema.

Die endgultige Formulierung ergab sich wahrend der Bearbeitung der Literatur.

Der Titel ist so konzipiert, dass explizit das , auch® das weibliche Geschlecht nicht
ausschliefd. Im Gegenteil: Junge und erwachsene Leserinnen, M&dchen und Frauen — werden
immer im Kontext zu den mannlichen Lesern — Jungs und ihren Vé&tern — gesehen, es wird

immer auf Genres eingegangen — Lesen ist voll cool. Gilt das auch fur Jungs und ihre Vater?

In der Einleitung wird der Frage: Was ist Lesen Uberhaupt? mit Definitionen verschiedener
Experten nachgegangen.

In der Folge werden die Fragen bearbeitet: Wie funktionieren Sorache und Lesen in unserem
Gehirn? Welche Hirnstrukturen und Basics missen vorhanden und ausgereift sein, dass

Lesen funktionieren kann?

Im Kapitel der Lesesozialisation wird vorerst der grundsétzliche Aspekt geklart, dann
Lesetypen nach den Vorstellungen von Bihler, Quast, Schliebe-Lippert, Maier und Beinlich
rezipiert, weiters Leseinteressen geschlechtsspezifisch beleuchtet, der soziale und
schichtspezifische Aspekt beim Lesen erdrtert. Instanzen der Lesesozialisation geben einen
zusammenfassenden Uberblick, angefangen beim Gesprach der Eltern mit ihrem Sprossling
ab deren Geburt hin bis zu den Studien geschlechtsspezifischer Leseinteressen von
Erwachsenen. Die Variable in der schulischen Leseférderung — Vater lesen vor geben ein
gelebtes Beispiel aus der Praxis.

Das néchste Kapitel Empirische Forschung ist ein weiterer Part aus dem realen Schulleben.
Fur diesen Teil fuhrte auf meine Bitte hin jede Kollegin bei uns in der Volksschule und der
Fachlehrer fir Deutsch in der angrenzenden Hauptschule Feldkirchen eine Fragebogenaktion
mit den Schiilern durch. Gleichzeitig erhielt jede Schilerin, jeder Schiler, jede Schilerin fur
dessen/deren Vater ebenfalls einen Fragebogen, der die Leseinteressen der Véter erkundet.



Die retournierten Fragebdgen wertete ich zwar Frage fur Frage aus, entschloss mich

letztendlich bei den Fragebdgen der VS- und HS-Schller jedoch fur eine Darstellung von drel

aussagekraftigen Ergebnissen:

— Welche Lektlre bevorzugt unsere Jugend tatsachlich — geschlechtsspezifisch getrennt

— Welche Lektlrevorliebe/Lektireabneigung — sehr  gerne/nie - weisen die jungen
Leser vor, plakativ dargestellt

— Stellt Lesen fur den Schuler allgemein ein Hobby oder nur Pflichterfillung dar.

Bel den Fragebtgen der Véter war nur eine Auswertung der VS-Kinder-Véater moglich, dadie
der HS-Schuler anscheinend auf Grund der Handschrift in der Schule ausgefullt wurden und
auch zahlreiche Licken in der Beantwortung aufwiesen.

Fur die empirische Studie kristallisierten sich ebenfalls drei Punkte heraus:

— Welche Lektlre bevorzugt Mann/Vater in seiner Freizeit

— Kauft sich ein méannlicher Erwachsener auch selbst Buicher

— Wie oft nehmen sich Véter ihrer Sprdsslingen in Sachen Vorlesen an.

Das Fazit gibt wiederholt einen Uberblick zur Leseerziehung, Leseférderung und
Lesekompetenz; im Ausblick habe ich einen strategischen Acht-Punkte Plan erstellt, der —
neben Mttern — in erster Linie von Véatern fur ihre Jungs angewertet und praktiziert werden
kann.

Esgilt: Einmal entfachtes Lesefeuer muss geschirt werden!
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1. Einleitung

» Das Lesen ist das schicke Kleid des Lebens fir mich, es
bleibt bel mir und schmiegt sich an mich. Andere Menschen
kénnen wie Dornen in einen eindringen, sie kénnen einen
vernichten, aber man kann sich am Leben halten, indem man
sich den Unwahrspruch von Buchstaben vor die Augen halt.«*

Elfriede Jelinek

Lesen ist nicht nur eine Kulturtechnik, die Menschen zumindest ansatzweise beherrschen
sollten, wenn sie im Informationszeitalter bestehen wollen und in dieser Gesellschaft die
ihnen zustehenden Rechte wahrnehmen wollen.

Mit Lesen verbindet sich Lust und Last, Lektireerlebnisse kdnnen aufwihlen und irritieren,
Impulse geben und das Denken in andere Bahnen leiten. Lektire bietet aber auch angenehmen
Zeitvertreib, behagliche Entspannung oder Lesevergnligen im weitesten Sinn.

Falschlehner fasst dies klar zusammen und sagt:

» Lesen heifdt aber auch, fir Sprache sensibel zu werden. Lesen heil3t, seine eigenen Geflihle,
seine Verzweiflungen, seine Euphorien, seine Emotionen in der Sprache eines Gedichtes oder
eines Romanes wieder zufinden.” 2

Nach Kainz gilt Lesen ads ,das verstehende Aufnehmen von schriftlich fixierten
Sporachfiigungen, somit die auf Grund der erworbenen Kenntnis der Schriftzeichen vollzogene
Tétigkeit des Snnerfassens graphisch niedergelegter Gedankengénge® . (Kainz 1956, 162). 2

Beim Lesen kann die Zeit stillstehen, sich dehnen oder wie im Fluge vergehen.

Lesen ist eben mehr al's Buchstaben Lauten zuzuordnen. Katrin Miller- Walde sieht Lesen in

der Vergangenheit, in der Gegenwart und in Zukunft immer auch als, geistige Arbeit* . *

Lesen bedeutet denken lernen. Stehen doch Lesen und Phantasie in einem spannenden
Wechselspiel, Lesen fordert die Phantasie und die Phantasie hilft Texte zu verstehen. °

Mit Blick auf sich abzeichnende gesellschaftliche Entwicklungen mahnen Wissenschaftler
wie James Shapiro von der Columbia Universitét in New Jersey deshalb nicht von ungeféhr:
» Wenn wir davon ausgehen, dass Demokratiefahigkeit an Lesen, Schreiben, Denken und
Reflektieren gebunden ist, sollten wir daftir sorgen, dass diese Fahigkeiten auch ausgebildet
werden. Andernfalls miissen wir um den gesellschaftlichen Konsens fiirchten® ©

1. Ohlbaum: Lesen. Cadolzburg 2006, S. 52.

2 G. Falschlehner: Vom Abenteuer des Lesens. Salzburg — Wien 1997, S. 111.

3 Zit. aus G. E. HeuR: Vorschule des Lesens. Wahrnehmungs- und Sprachtraining, Miinchen 1971, S. 27.

* K. Miiller-wWalde: Warum Jungen nicht mehr lesen und wie wir das &ndern kénnen. Frankfurt/Main 2005,
S.102.

®Vgl. G. Falschlehner: Vom Abenteuer des Lesens. Salzburg-Wien 1997, S. 79.

® Beitrag in der New York Times, 8. Juli 2002.



2.  Eingigantisches Netzwerk

2.1. DasGehirn

Lernen ohne Mihe, alles aufnehmen, egal ob wichtig oder unsinnig, entspricht nur den
Vorstellungen des Nurnberger Trichters. Die Ergebnisse der modernen Hirnforschung
ergeben ein anderes Bild. ’

Das Speichermedium des Gehirns sind die Nervenzellen und ihre Verbindungen
untereinander. Es gibt etwa 100 Milliarden dieser Zellen und jede einzelne ist mit bis zu
10 000 anderen verbunden. Wird eine Nervenzelle durch einen ankommenden Reiz stimuliert,
verédndert sie blitzschnell ihren Zustand: Sie wird erregt, also aktiviert, und ,feuert* oder sie
wird gehemmt, d.h. deaktiviert. Wenn eine Zelle feuert, werden auch die dahinter liegenden
Nervenzellen veranlasst zu feuern. Die Nerven-Signale erreichen bel Kleinkindern eine
Geschwindigkeit von 100 Metern pro Sekunde. Deshalb haben Kleinkinder nicht die geringste
Schwierigkeit, Fremdsprachen zu lernen. Sie lernen Vokabel und Grammatik sozusagen im
Spidl.

Wissenschaftler ritteln seit kurzem an einem Dogma, das ein Jahrhundert lang as
unumstoldlich galt: Schon im Sauglingsalter wirden Nervenzellen einfach aufhdren, sich zu
teilen. Das Gehirn konne sein Leistungsvermogen bestenfalls auf einem bestimmten Niveau
halten — und entwickle sich im Alter meistes sogar zuriick.

Nun tragen Neurologen, Biochemiker und Arzte immer mehr Hinweise fir einen
gegenlaufigen Trend zusammen, dass Stunde fur Stunde unter dem Schéadeldach junge
Nervenzellen auf die Welt kommen. Und auf3erdem hdt die Neubildung der Nervenzellen,
wissenschaftlich Neurogenese genannt, bis ins Greisenalter an. Zu funktionstiichtigen
Neuronen wachsen diese aber nur dann heran, wenn ihnen Lernreize und geistige
Herausforderung geboten werde.

Alles was der Mensch im Leben lernt, wird in diesem Netz abgebildet. Es falt leichter, Neues
hinzu zu lernen, wenn an bereits Bekanntes angeknipft werden kann. Wissen, das in
Zusammenhangen mit bereits gespeicherten Informationen steht, wird fester verknipft und
damit nachhaltiger gespeichert. Nervenbahnen vernetzen die Gehirnzellen untereinander und

diese Verbindungen stellen das menschliche Gedachtnis dar.

" M. Spitzer: Lernen. Buchtipp unter www.scanreading.de
8 Quelle: google: Gehirnforschung.




Das Gehirn besteht aus zwei Hemisphéaren, die Informationen auf unterschiedliche Weise
13 9

verarbeiten. So hat in der linken Hemisphére das , analytisch-logische Denken® ~ seinen
Hauptsitz: Alles was mit Sprache, Lesen, Rechnen, Ratio, Logik, Regeln, Gesetze,
Konzentration auf einen Punkt, Analyse, Details zu tun hat, ist hier angesiedelt. In der rechten
Hemisphare sitzen ale , konstruktiv-deduktiven* *° Leistungen: Raum- und Zeitempfinden,
Korper- und Bildersprache, Intuition, Gefuhl, Kreativitdt, Spontaneitdt, Neugier, Spielen,
Risiko, Kunst, Tanz, Musik, Ganzheitlichkeit und Zusammenhénge.

Fur die Erkenntnis, dass jede der beiden Hemisphéren der Grof3hirnrinde fur unterschiedliche
intellektuelle Funktionen zustandig ist, erhielt Roger Sperry den Nobelpreis.

Untersuchungen zur Verarbeitung von visuellen Wahrnehmungen haben gezeigt, dass
verschiedene Gehirnareale gleichzeitig aktiv. werden und dabel miteinander in
Wechselwirkung stehen. Die beteiligten Areale tauschen ihre Verarbeitungsergebnisse aus
und leiten sie wieder an andere Bereiche im Gehirn weiter; zum Beispiel an solche, die sich
mit der Auswertung anderer Sinneseindriicke befassen oder motorische Aktionen vorbereiten.

Die unterschiedlichen Funktionen der beiden Héften sind in den in der Stammesgeschichte
des Menschen am spétesten ausgebildeten Regionen der Hirnrinde konzentriert und bilden
sich in der Entwicklung erst im Kindesalter aus. Daher sind Fahigkeiten und Neigungen im
frihen Kindesalter noch offen und werden erst spater festgel egt.

Man geht davon aus, dass sich Lerninhalte, die beide Hemisphéaren gleichzeitig aktivieren,
nachhaltiger verfestigen konnen. Daher ist es wichtig neben einzelnen Details, die erlernt
werden muissen, immer auch den Gesamtzusammenhang im Auge zu haben. So sollen von
Inhalten, die durch Lesen, ob sie verbal oder akustisch vermittelt werden, , ein ,, Bild gemacht*”
werden, so dass sie vor dem inneren Auge vorstellbar werden, damit eine Verknipfung der
Inhalte in beiden Arealen befordert wird.

Falschlehner stellt diese Verknipfung folgendermal3en dar: ,, Die linke Gehirnhélfte fordert
Uber die Sprachfahigkeit das Begreifen und Benennen der Welt und ist damit die wesentlichste
Voraussetzung fur die Entwicklung eines , Selbst” -Bewusstseins. Die rechte Gehirnhélfte
ermoglicht es diesem bewussten , Selbst® durch Fulgurationen — also Knlpfen neuer
Gedankenver bindungen — und durch spielerisches Kreisen um das Thema Neues zu schaffen
und die Welt kreativ zu verandern.“

° G. Falschlehner. Vom Abenteuer des Lesens. Salzburg-Wien 1997, S. 53.
19 Ebenda: S. 54.
" Ebenda: S. 91.



Die moderne Hinforschung macht deutlich: Je 6fter Nervenschaltkreise betétigt werden, desto
stabiler werden sie. Je besser der Stoff durch Herstellen von Assoziationen gepragt wird,
desto flacher ist die Vergessenskurve.

Passen zwei getrennt voneinander existierende Gedankengdnge bzw. Gedéchtnisspuren
pl6tzlich zusammen und ergeben eine neue hohere Einheit ist vom Phanomen der Fulguration
die Rede, der Grundlage fiir Einsteins geniale Gedanken. *2

Informationshaltige Beschallung und jede andere Ablenkung am Arbeitsplatz senken die
Lernleistung, da der Mensch nur bedingt mehrere Inhalte gleichzeitig bearbeiten kann.

Bei Stress, und insbesondere bei chronischem Stress, kommt es zu Schaden am Hippokampus,
zu Lestungsminderung und es findet langfristig betrachtet ein Zelluntergang statt, der sich
ungunstig auf das Lernen und Behalten auswirkt. Starke Emotionen behindern den Weg der
Information ins Gedéchtnis. Positive Gefiihle sind jedoch fr die dauerhafte Speicherung und
den erfolgreichen Abruf von Informationen aus dem Gedéchtnis forderlich.

Dennoch ist Fehlermachen nichts Negatives, ,, sondern Voraussetzung fir Akkomodation von

Wissen© . 13

2.2. Kulturtechnik im Kopf. Wie arbeitet das Gehirn beim Lesen?

Beim Symposium ,,turmdersinne” in Nurnberg standen Themen rund um Sprache und Gehirn
im Mittelpunkt. ** Unter anderem wurde dabei festgestellt, dass der Mensch seit zwei bis drei
Millionen Jahren existiere, aber erst seit funf- bis sechstausend Jahren die Schrift. Es blieb
also kaum Zeit dafir, dass das menschliche Gehirn fUr die Verarbeitung von Schrift
spezifische neuronale Strukturen entwickelte.

Trotzdem lassen sich im Gehirn lesespezifische neuronale Aktivitdten nachweisen, die dle
vier Hirnlappen primér der linken Hemisphére, sowie das Kleinhirn mit einbeziehen.

Muller Walde stellt fest, dass unser Gehirn per se nicht fir das Lesen ,,gebaut” ist, daflr aber
geschaffen ist, selbststandig kreativ zu arbeiten. °

2y/gl. G. Falschlehner: Vom Abenteuer des Lesens. Salzburg —~Wien 1997, S. 83.

13 G. Falschlehner: Vom Abenteuer des Lesens. Salzburg —Wien 1997, S. 60.

4 Das Symposium ,, turmdersinne* fand vom 22.-24. September 2006 im Germanischen National museum statt.
Das néchste Symposium findet vom 5.-7. Oktober 2007 in Nirnberg zum Thema ,, Wahrnehmung” statt;
vgl. www.turmdersinne.de, www.gabal .de/berichte-details.

K. Miller-Walde: Warum Jungen nicht mehr lesen und wie wir das dndern kénnen. Frankfurt/Main 2005,
S.102.




Das Auge ist der Schltissel zu Lesen. Das Auge arbeitet dabel als eine Art Kamera. Es
wandelt Lichtimpulse in Nervenenergie um. Der Neurologe Burkhart Fischer von der
Universitét Freiburg stellt fest: ,, Lesen kann das Auge nicht. Wir sehen mit dem Gehirn® . ¢
Dazu ein explizites Beispiel am einfachen Wort ,,Haus*. Beim Lesen dieses Wortes explodiert
im Gehirn ein wahres Feuerwerk.

Vom Auge fuhren Nervenfasern ins Gehirn. Durch sie jagen Millionen winzige
Stromimpulse. Sie flief3en zunéchst quer durch den Kopf in die Sehrinde im Hinterkopf und
aktivieren alte Erinnerungen und stimulieren Geftihle. Hier ist eine Art Schaltzentrale, in der
Informationen sortiert werden. In diesem Moment ist aus dem Wort mehr geworden als vier
Buchstaben. Dem Wort ,,Haus* wird hier ein vereinfachtes Bild zugeordnet — Wéande, ein
Dach. Der Leser hat eine Ahnung was gemeint ist, er hat jetzt ein Bild vor Augen. Dieser
Prozess dauert zwel bis drei Zehntel sekunden.

Die Sehrinde im Hinterkopf versorgt weitere Gehirnregionen mit Nervenenergie. Uber dem
Ohr sitzt das Scheitelhirn. Es entscheidet, welche Textpassagen Aufmerksamkeit erhalten. Da
sich unser Kulturkreis einer rechtsldufigen Schrift bedient, muss das Auge in kleinen,
rechtslaufigen Bewegungen der Zeile entlang gleiten. Es sucht im Text aso von links nach
rechts nach Informationen suchen. Arabisch hingegen wird von rechts nach links gelesen und
in Japan wird ein Buch traditionell auf der ,letzten” Seite angefangen, also von , hinten* nach

»vorne® und rechts oben nach links unten gelesen.

Wohin das Auge wandert, bestimmt das frontale Gehirn. Es sitzt direkt hinter der Stirn. Mit
Hilfe der Informationen aus der Sehrinde entscheidet es tber Augenbewegungen. Dasist beim
Lesen besonders wichtig. Nach Ansicht des Gehirnforschers Fischer kann das Lesen
Probleme bereiten, wenn die Blicksteuerung nicht funktioniert, auch wenn die Augen vallig
gesund sind.

Lesen erfordert vom Gehirn eine Fille von Leistungen. Die Bewegungen der Augen vollzieht
sich nicht kontinuierlich, , sondern ruckartig, in kieinen Spriingen.“ *’ Die Augen wandern im
Stop-and-go-Verkehr tGber die Zeile. Das geht so schnell, dass der Leser selbst weder die
kleinen Bewegungen merkt noch die dazwischen liegenden Ruhepausen. Der Leser bleibt mit
seinem Blick je nach seinem Konnen auf einer bestimmten Textstelle zwel Zehntel sekunden

bis zu zwei Sekunden und hipft dann zum néchsten Fixpunkt, Fixation genannt.

16 Quelle: www.zdf.de - Feuerwerk im Gehirn
¥ G. E. HeuR: Vorschule des Lesens. Wahrnehmungs- und Sprachtraining, Miinchen 1971, S. 27.



Der Fixationspunkt fallt genau in den schérfsten Bereich auf der Netzhaut und umfasst wieder
je nach Kénnen bis zu 10 Buchstaben.

Ein Leser bendtigt je nach Lesefdhigkeit pro Zeile zwel, drel bis zu zehn Springe —
sogenannte Saccaden. Je besser die Leseféhigkeit ist, umso linearer verlaufen die Saccaden, je
schwécher die Lesefahigkeit ist, umso 6fter springen die Augen zurtick.

»Lesen ist nichts Satisches, Unbewegtes® — Faschlehner drickt dies erheiternd aus —

, sondern eine kanguru — oder froschartige Fortbewegung durchs Buch.“ 8

2.3. Ohne Erinnerung kein Lesen

Ein Leser kann 4 — 5 Einzelbuchstaben auf einen Blick aufnehmen, 12 — 15 Buchstaben, wenn
diese ein Wort ergeben und bis zu 30 Buchstaben, wenn sie in einem Satzzusammenhang
stehen. Wenn der Leser Ubung aufweist, miissen umso weniger Einzelbuchstaben entziffert
und aneinandergereiht werden und erkennt somit auf einen Blick die Gestalt und damit den
Sinn des Wortes — sogenannte Schemata.™®

Das Gehirn kann das Lesetempo und die Intensitét dem Text anpassen. Neben dem Sinn der
Worter erkennt es auch deren grammatikalische Bedeutung. Wie die einzelnen
Gehirnregionen dabei zusammenarbeiten, ist noch unklar. Wissenschaftlich ist jedoch
erwiesen, dass fast die Halfte der Hirnoberflache beim Lesen beteiligt ist.

Fest steht, dass beim Lesen und auch bei jeder Form des Lernens der analytisch—sprachliche
Bereich des Gehirns mit den kreativ—hildlichen Leistungen eng zusammenspielt. Jede
Wahrnehmung, jede Gedachtnisleistung, jedes Lernen, jedes Lesen ist nur durch ein
Zusammenwirken der verschiedenen Gehirnfertigkeiten mdglich — Lesen erfolgt aufgrund
dessen mit allen Sinnen.

Das Gedéachtnis spielt beim Lesen eine zentrale Rolle. Das Kurzzeitgedachtnis speichert
Informationen vom Textanfang, die spdter mit neuen Inhalten verknlpft werden. Das
Langzeitgedachtnis stellt Bilder und Geflihle bereit. Ohne das Langzeitgedachtnis wirde der
Leser keinen Text verstehen. Er konnte sich nicht einmal daran erinnern, was ein Haus ist.
Dabel ist ,,Haus* so ein einfaches Wort.

18 G. Falschlehner: Vom Abenteuer des Lesens. Salzburg — Wien 1997, S. 66.
¥vqgl. ebenda. S. 67



Damit nun Kinder das Lesen erlernen konnen, brauchen sie gut ausgebildete Hirnstrukturen —
solide Neurobasics.

» Hirnstrukturen missen in allen basalen Teilbereichen ausgereift sein, ehe sie zu
verknupfender Leistung im Sande sind. Gut ausgebildete Neurobasics ermdglichen
Differenzierung, Speicherung und Neuvernetzung. Das rasche Funktionieren dieser
neuronalen Abléufe ist Voraussetzung fir komplexe Hirnvorgénge wie das Lesen und
Schreiben.* *°

Das Kind benétigt viele Ubungsmdglichkeiten, da mit der Anzahl der Wiederholungen die
notigen Nervenverbindungen wachsen und somit fur hohere kognitive Leistungen und
Wissensspeicherungen bereit werden. Darum gilt es, die optische und akustische
Wahrnehmung, die sensiblen Entwicklungsphasen fir die Grob- und Feinmotorik und die
solide Grundlage der Muttersprache nicht zu verpassen. Die Basis wird bereits vor der Schule

grundgel egt.

2.4. Lesen—eine unnatirliche Tatigkeit

Neurowissenschaftler stellten bel vergleichenden Untersuchungen von mannlichen und
weiblichen Gehirnen deutlich unterschiedliche Funktionsweisen fest.

So haben nach Mdlller- Waldes angaben Untersuchungen ergeben, dass sich die linke
Gehirnhdfte eines Jungen langsamer entwickelt als die eines Méadchens. Das bedeutet, dass
Mé&dchen eher und besser sprechen, Fremdsprachen schneller erlernen kénnen und in der
Regel kommunikativer sind als Jungen.

Bel Jungen dagegen entwickelt sich die rechte Gehirnhélfte schneller as bei Méadchen.
Dadurch kénnen sich ihre raumlich-visuelle und logische Wahrnehmung besser entfalten. Das
mannliche Gehirn sieht dreidimensional. Das weibliche zweidimensional .

Muller-Walde sieht den Grund in der Jahrtausende aten Entwicklungsgeschichte. Manner
brauchten um jagen zu kénnen, Wild Uber weite Strecken verfolgen zu kdnnen und um danach
aber den Weg zur Familie problemlos zu finden, eine gute Orientierungsfahigkeit an den
Himmel srichtungen; Manner benétigten also raumlich-visuelle, logische Fahigkeiten; Frauen

waren fiir das Soziale, die Kommunikation, das Sinnliche kompetent. %

2| Hollerer: Handout zum Vortrag tiber Neurobasics. Entwicklung neuropsychologischer Grundlagen des
Lesens — anlésslich des Lesesymposiums in Seggauberg am 5. Mai 2005

Zyvgl. K. Miiller-Walde: Warum Jungen nicht mehr lesen und wie wir das dndern kénnen. Frankfurt/Main 2005,
S.87.



Der Neurologe Roger Gorski von der Universitét of California in Los Angeles stellte bei
Untersuchungen der linken und rechten Gehirnhélfte fest, dass das Corpus callosum, eine Art
Verbindungsbalken zwischen beiden Héalften, bel Frauen deutlich starker ausfallt as bel
Méannern. Auch verfligen Frauen bis tber rund 30% mehr Verbindungen zwischen den beiden
Hemisphéren.

S0 ist bei den Mannern vor allem die linke Gehirnhdfte fur die Sprache zusténdig und sie
besitzen nur ein Sprachzentrum, wahrend Frauen fir die Erzeugung von Wortern, dem
Sprechen, Horen und Sehen von Wortern vier Bereiche im Gehirn einsetzen.

Frauen besitzen auch die Fahigkeit, mehrere Téatigkeiten zugleich ausfihren zu kénnen, auch
wenn diese Tétigkeiten in keinem direkten Zusammenhang untereinander stehen.

Im Gehirn eines Mannes gibt es weniger Verbindungsfasern zwischen der linken und der
rechten Gehirnhélfte. Das bedeutet, dass ein Mann nur eine Aufgabe nach der anderen

erledigen kann und nicht mehrere Sachen zugleich.

Bel einer Frau sind stets beide Gehirnhélften aktiv — beim Sprechen und selbst im Schlaf.

Bel méannlichen Wesen arbeitet immer nur eine Gehirnhélfte.

Bel der Geburt eines Kindes hat das Gehirn — laut MUller-Walde — etwa ein Drittel seines
spateren Gewichtes erreicht, am Ende des funften Lebensjahres ca 95%. Es organisiert und
vernetzt sich entsprechend seines genetischen Programms fortlaufend Uber Nervenzellen. Das
Gehirn reift.

Innerhalb des Wachstumsprozesses sprechen Hirnforscher neben der erblich bedingten
Hirnstruktur auch von der Ausbildung einer ,sozialen Hirnstruktur®. Von auf3en eingehende
Signale, aulRere Einflisse, Sinnesreize aus der Umwelt prégen das Gehirn, ,, manifestieren sich
im Aufbau von Verschaltungen zwischen so genannten Neuronen.” %

Es werden aber ausschliefdich aktive Reize umgesetzt.

Die Entwicklung des Gehirns eines Kindes héngt demnach neben der Ausbildung der Netze
selbst hauptsachlich von den dulReren Reizen ab, ob und wie stabil diese Netze letztendlich
gearbeitet sind. Wenn einmal ausgebildete Synapsen nicht genutzt werden, zerfallen sie.

Die Wissenschaft hat fur das Erlernen der Sprache ein so genanntes Sprachenfenster

ausgemacht.

2 K. Miiller-Walde: Warum Jungen nicht mehr lesen und wie wir das &ndern kénnen. Frankfurt/Main 2005,
S.59.



So welt heute bekannt ist, schlief3t es sich zwischen dem 5. und 8. Lebensahr. Wenn die
biologische Uhr abgelaufen ist, sind die neuronalen Netze fertig.

Innerhalb dieses Rahmens liegt nun fest, wieweit Sprache durch Sprechpraxis, Sprechen,
Horen oder Sehen entwickelt werden kann. Fir das Lesen besitzt das Gehirn jedoch keine
Region vor.

Fur den Hirnforscher Ernst Poppel ist Lesen eine der unnattrlichsten Tétigkeiten, biologisch
gesehen ganzlich tberflissig, , Wer liest, missbraucht seinen Wahrnehmungsapparat fur eine

nicht artgerechte Tatigkeit.“

Dass wir trotzdem lesen und schreiben kdénnen liegt daran, dass wir daftr Gehirnregionen
nutzen, die eigentlich fir andere Zwecke entwickelt worden sind.

Ahnlich wie das Muster des Sprachfensters entwickelt sich das ,, Lesekompetenzfenster* , das
sich im Vergleich erst zwischen dem 13. und 15. Lebengjahr fir immer schlief3t.

Danach lernen Jugendliche — sofern der Grundstock nicht bereits gelegt wurde — nicht mehr,
mit Texten qualifiziert umzugehen. Das heil3t:

» Wer sprechen will, muss sprechen tGiben, wer lesen kdnnen mochte, muss dies trainieren. Wer

Lesekompetenz ausbilden will, muss die dafur zielfihrenden Fahigkeiten und Fertigkeiten

schulen, und zwar innerhalb des von der Natur einger&umten, zeitlichen Rahmens.“ %

Lassen Eltern ihre Kinder Computer spielen, sollten die Sprosslinge das Abenteuer fir den

Geist - das Lesen — dennoch aktiv trainieren, ist doch die Sprache die Schule des Verstandes.

Bucher helfen, die Grenzen der Sprache zu durchbrechen.

In der PISA- Studie werden Sprach- und Lesekompetenz als Schllsselqualifikationen fur die

kunftige Arbeitswelt bezeichnet und sind somit auch der Schlissel fir personliches

Wohlbefinden.

Miller-Walde fasst am Ende des Kapitels Das Gehirn sient Lesen nicht vor ausfihrlich

zusammen, warum Jungen nicht lesen. In der Folge die Kurzversion:

— Wenngleich Madchen als Ersatz fur ein nicht vorhandenes Lesezentrum andere

Gehirnbereiche zum Lesen nutzen, sollten auch Jungs ihre kindliche Neugier Wege
finden lassen, dennoch lesen zu wollen.

% 7it. aus K. Milller-Walde: Warum Jungen nicht mehr lesen und wie wir das &ndern kdnnen. Frankfurt/Main
2005, S. 61.
# Ebenda. S. 61.
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— Durch die entwicklungsgeschichtliche Anderung miissen heute Jungs nicht mehr auf
die Jagd gehen und die Familie vor Angriffen schitzen, konnen sich auch héaufig
gportlich nicht mehr austoben, das mit groRerer Wahrscheinlichkeit zu Gewalt als
Ausdruck von Mannlichkeit fihrt denn zum Lesen.

— Erwachsene verfolgen bei Jungs die Arbeit an der Lesekompetenz zu wenig

konsequent und geben zu leicht auf.

Muller-Walde schlégt die Einfuhrung des neuen Unterrichtsfaches Psychologie in der
Oberstufe ein, damit Schuler mit 18, 19 oder 20 Jahren wiissten, warum es Jungen in der
Schule tatséchlich schwerer haben. %

% K. Miiller-Walde: Warum Jungen nicht mehr lesen und wie wir das &ndern kénnen. Frankfurt/Main 2005,
S. 63, 64; vgl. www.lesen-in-deutschland.de
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3. Lesesozialisation

3.1. Grundlegungen

Christine Garbe und Hartmut Eggert fuhren an, dass aufgrund der gesellschaftlichen
Aktualitdt eines prognostizierten Rickgangs algemeiner Lesekompetenz eine genauere
Erforschung des Stellenwertes der Lesekultur im Rahmen der Medienlandschaft und
insbesondere der Lesesozialisation gefordert wurde.
Man will unter dem Begriff Lesesozialisation , konzeptuell den Umgang mit allen
Printmedien (pragmatische und fiktionale Texte, bislang vorrangig als Buchkultur) unter
der Perspektive allgemeiner Lesefahigkeit und Lesegewohnheit erfassen. 2
Das Thema , Leseforderung” ist seit dem enttduschenden Abschneiden Deutschlands bel der
PISA-Studie 2000 in den Mittel punkt der 6ffentlichen Aufmerksamkeit gertickt.
Neben der PISA-Studie verdeutlichen noch andere Studien und Untersuchungen, dass immer
mehr Kinder und Jugendliche enorme Schwierigkeiten beim Lesen haben. Haufig resultieren
daraus wiederum weitere Schulprobleme und Nachteile bel der beruflichen Ausbildung.
Auch im Zeitalter von Computer, Fernsehen, Internet und anderen Medien ist es wichtig,
lesen zu kénnen und Spal’ an Biichern zu haben.
Wie alen Fahigkeiten und Interessen wird auch die Fahigkeit zu lesen durch Vorbild und

Erziehung vermittelt — eine wichtige Aufgabe fiir Eltern. %’

Im Elternhaus beginnt die einflussreichste Form der Leseforderung. Die Eltern Gbernehmen
im vorschulischen Lese- und Lernprozess eine Vorbildfunktion. Die relativ frih erworbenen
Prégungen fur das Sprach- und Leseverhalten bleiben as ein gewisses Grundmuster oftmals
ein Leben lang erhalten. Studien zeigen, dass vor allem die Rolle der Mutter wichtig ist.

Mutter sind die wichtigeren Vermittlerinnen von Lesekultur- und Leseférderung und diese

sollte deshalb schon im Kleinkindalter beginnen.

% H. Eggert, C. Garbe: Literarische Sozialisation. Stuttgart 1995, S. 7.
" Quelle. B. Ebbert: Aktuelle Elterntipps, Ratgeber, Links, www.leseerziehung.de
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Die Rolle der Mutter und viel zu selten des V aters bezeichnet Falschlehner als

, Rolle des Magiers* . #

Um Kinder dieser speziellen Altersgruppe schon friihzeitig ans Lesen bzw. ans Buch generell
heranzufiihren, ist das Vorlesen von Geschichten als ein unbedingt notwendiger Bestandtell
der vorschulischen Leseerziehung el nzustufen.
Die Faszination am Lesen ist fir Kinder immer dann am grofdten, wenn die Geschichte
leibhaftig miterlebt und nacherlebt wird. Ein klares Indiz fUr die Lesebegeisterung ist es
nattrlich, wenn die Geschichte noch lebendig bleibt, nachdem die Blcher langst geschlossen
wurden. Aus Bichern kénnen so in den Kinderzimmern kleine Welten entstehen, die in den
K dpfen der Leser und Leserinnen keine Grenzen kennen.
» In der Gutenachtgeschichte — ob frel erzahlt oder vorgelesen — erlebt das Kind seine
ersten Schritte in ein kollektives Bewusstsein des Menschseins; erfahrt von den Mythen
der Erwachsenen.* *
Wesentlich ist der Gedankenaustausch zwischen Kindern und Eltern, in dem das Gelesene
reflektiert wird und das Kind die Mdglichkeit erhélt zu verstehen, seine eigenen Gedanken
beizutragen und emotional aufzuarbeiten. Eine freundliche Leseumgebung und Ruhe
unterstiitzen dabei die Leseatmosphare und damit den Erfolg. **
In der Sprach- und Leseentwicklung ist sicherlich ein Grundsatz unbedingt wichtig: Eltern
sollten von Geburt an mit ihrem Kind sprechen. Auch wenn das Kind noch nicht antworten
kann, sollten die Eltern es standig ansprechen und mit ihm kindgerechte Gespréache fuhren.
Die Sprachentwicklung sowie die Lese- und Schreibféhigkeit des Kindes entwickelt sich
durch eine standige Wechselwirkung von Horen, Sprechen, Lesen und spéter auch Schreiben.
Bereits 1964 stellte Miller fest, dass das Sprachverstandnis demnach eine Voraussetzung fir
einen erfolgreichen Leselernprozess ist. Das Kind ist aber ebenso wie beim Sprechenlernen

auch beim Verstehenlernen gesprochener Sprache auf seine néchste Umwelt verwiesen.

% G, Falschlehner: Vom Abenteuer des Lesens. Salzburg — Wien 1997, S. 99.

2 Quelle: www.buchstabenwurm.de/kinderbuch/lesefoerderung.

% G. Falschlehner: Vom Abenteuer des Lesens. Salzburg — Wien 1997, S. 99.

3 Quelle:C.Hamann, L. Steenhuss: Lesesozialisation in Familie, Kindergarten und Schule,
www.|esenistweiblich.de
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,unterschiedliche Codes in verschiedenen Sozialschichten determinieren das
Sprachversténdnis des Kindes und legen dessen Bedeutungsgehalt von Begriffen fest.* ¥

Ein umfangreicher Wortschatz bringt eine grof3ere Leseféhigkeit mit sich, bekannte Worter
werden leichter gelesen a's unbekannte.

Ein Kind mit geringerem Wortschatz muss sich zum Wortbild auch noch die Bedeutung des
Wortes einprégen. Es leistet damit groRere Gedachtnisleistung, als wenn es ein ihm vom

téglichen Gesprach her bekanntes Wort liest.

Handelt es sich in der Familie um die Muitter, deren Verhalten fir das Leseinteresse der
Kinder wichtig ist, so spielt diese Rolle im Kindergarten die Kindergartentante.

Kindergérten, wie auch Schulen, kénnen jedoch nur Substitute fir die Leseférderung in der
Familie sein. Hier besteht die Mdglichkeit, durch intensive Leseférderung Sprachdefizite
auszugleichen. Sprachforderung erleichtert den Ubergang zum selbststéandigen Lesen. Der
Kindergarten wird zum Feld der spielerischen und individuellen Entwicklung der Kinder.

Ist es also in der Familie meist die Mutter, im Kindergarten die Kindergartentante, in der
Volksschule die Lehrerin, so ist der Kinder- und Jugendbuchbereich fir den jugendlichen
Leser meist auch weiterhin weiblich besetzt mit Deutschlehrerin, Professorin, Bibliothekarin,
Buchhandlerin.

Daist es kein Wunder, dass Jungs es schwer haben, einen Zugang zum Buch zu finden.
Muller-Walde eklat, dass Lesen von Kindern somit  Uberwiegend as

_weiblich konnotierte Praxis 2 erlebt wird.

Festzuhalten ist, dass Lesesozialisation sowie Lese- und Lernverhalten auf jeden Fall klare,
deutliche geschlechtsspezifische Unterschiede zeigen. Im Verlauf des Lebens wird das Lesen
— as soziales Handeln — zweckorientiert eingesetzt und praktiziert.

Aufgrund der Lesefdhigkeit konnen nach Abschluss der Schulbildung verschiedene Leser
unterschieden werden: Analphabeten, Nachalphabeten, Nichtleser, Schlagzeilenleser, sowie

selektive, analytische und intensive Leser. 3

¥ G, E. HeuR: Vorschule des Lesens. Wahrnehmungs- und Sprachtraining, Miinchen 1971, S. 46.

% K. Miiller-wWalde: Warum Jungen nicht mehr lesen und wie wir das &ndern kénnen. Frankfurt/Main 2005,
S. 51,

% Quelle: Lesesozialisation, www.wikipedia.de
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3.2. Lesertypen

Allen Typensystemen der Psychologie liegt in der 1. Héalfte des 20. Jahrhunderts das
Polaritétsprinzip von Wolgast mit einem Sechs-Typen-Modell zugrunde.
Nach dem 2. Weltkrieg verloren diese Polaritdtstypen an Relevanz.
Bamberger fasste 1965 vier Lesertypen zusammen; *
a) Romantischer Typ
b) Redlistischer Typ
c) Intellektueller Typ
d) Asthetischer Typ

Giehrl verbindet die vier Hauptarten des Lesens: informatorisches, evasorisches, kognitives
und literarisches Lesen mit den vier Haupttypen des Lesers (in der Zusammenfassung von
Fischer 1980, 101 f): %
1) Dem funktional-pragmatischen Leser sind drei Untertypen untergeordnet

— der Nicht — Leser,

- der lesende Anal phabet

- der reine Zweckl eser
2) Die Haupttypen des emotional -phantasti schen Lesers umfassen die Untertypen des

- passiv—genief3enden Lesers

— emotiona—intellektuelle Leser
3) Der rational-intellektuelle Leser

4) Eine Sonderstellung nimmt der literarische Leser ein.

Dem passiven, ablenkungsorientierten Lesen kann die unterhaltungsorientierte, unspezifisch-
instabile Lesemotivation nach Groeben&Scheele sowie dem situativen, nur durch
Materiaeinfluss der Eltern bedingten Lesen nach Gerlach gleichgesetzt werden; die
spezifisch-stabile, multivariable Lesemotivation entspricht dem aktiv-hinlenkenden Leser
sowie dem intentionalen, durch Initiativeinfluss der Eltern gestarktes Lesen. ¥’

% 7it. aus N. Groeben, P. Vorderer: Leserpsychologie: Lesemotivation — Lektiirewirkung. Miinster 1988, S. 88.
% Ebenda: S. 89.
3"vgl. ebenda: S. 100.
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3.3. Lesedter - Modélle

Charlotte  Buhler  war die Begrunderin  der  entwicklungspsychologischen
Forschungsperspektive im Bereich der Lesemotivation.

Entsprechend dem generellen theoretischen Ansatz der Entwicklungspsychologie in der
1. Hélfte des 20. Jahrhunderts wurden idealtypische Phasen von Leseinteressen in
Abhangigkeit vom Alter in sogenannte Lesealter—Modelle interpretiert, von denen drel
klassische Beispiele in der Zusammenfassung von Meier (1981, 1367) angefiihrt seien: %

1. Struwwel peteralter (2. bis 4. Lebengjahr)
2. Mérchenalter (4. bis 8. Lebengahr)
3. Robinsonalter (9. bis11./12. Lebengahr)
4, Heldenalter (12. bis 15. Lebengahr)
5. Das lyrische und
Romanalter (15.-20.Lebengahr)

(nach Buhler 1918)

Maérchenalter (bis 9./10. Lebensjahr)
2. Robinsonalter (bis 12 Jahre bei Méadchen,
bis 14 Jahre bei Jungen)
3. »Vielsatige
L eseinteressen*” (bis 15./16. Lebengjahr)

4, Lesen mit dem Ziel
» Welterfassung* (bisca. 18. Lebengahr)
(nach Quast 1923)

1. Auleréasthetisches literarisches Verhalten (2.-13. Lebengjahr):
1. Stufe: ,, Lebenseinige gegenstandsgebundene Anfangsphase®
(2.-5. Lebengjahr)
2. Stufe: ,Marchenhafte Lesephase” (6.-8. Lebengjahr)
3. Stufe: ,, Sachbetonte Lesephase” (9. und 10. Lebensjahr)
4. Stufe:  Apsychologisch — sensationsgesteuerte Lesephase” (11.-13. Lebengjahr)

3 Zit. aus N. Groeben, P. Vorderer: Leserpsychologie: Lesemotivation — Lektiirewirkung. Miinster 1988, S. 61.
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2. Literarasthetischer Bereich (ab 14. Lebengjahr):

1. Stufe: ,, Psychologisch — &sthetische Erregungsphase
im Jugendalter”
a) Frihstufe: 14.-16. Lebengahr
b) Reifestufe:17.-20. Lebengahr

2. Stufe: ,, Psychologisch — astheti sche Beruhigungsphase
der Erwachsenheit*
a) Normalform: ,, psychol ogisch — &stheti sche Beruhigungsphase”
b) Hochform:  ,vollasthetische Beruhigungsphase®

(nach Schliebe-Lippert 1950)

Nach dem 2. Weltkrieg wurden diese Modelle zunehmend kritisiert, da die kontinentale
Entwicklungspsychologie mit der amerikanischen Forschungstradition in Kontakt kam, die
seit jeher die deskriptive Beschreibung der Variabilitét von Entwicklungsvorgéngen sehr viel
stérker betont.

Deshalb wird heute die Erklarungskraft der entwicklungspsychologischen Modelle zur
Phasenabfolge von Lesedtern in mehrfacher Hinsicht as beschrankt angesehen
(vgl. Dahrendorff 1975, 220f; Groeben 1982, 164f; Klingberg 1973, 164ff). *

Die Modelle von Maier und Beinlich (1970, 1973), ebenfalls in der Zusammenfassung von
Meier (1981,1368) unterscheiden sich von den oben angefihrten klassischen Modellen. In
dieser Phasenmodellierung ist die Akzentuierung von Fexibilitdt und Variabilitét der

Entwicklungsverléufe sichtbar.

1 Literarische Friihphase (etwa 2.-5. Lebengjahr)

2. Magisch-realistische Lesephase (etwa 5.-8. Lebengjahr)

3. Realistische Lesephase (etwa 8.-11. Lebengjahr)
4, Abenteuerliche Lesephase (etwa 11.-14. Lebengjahr)
5. Phase der literarischen Reifung (etwa 14.-17. Lebengahr)

(nach Maier 1973).

% vgl. N. Groeben, P. Vorderer: Leserpsychologie: Lesemotivation — Lektirewirkung. Miinster 1988, S. 62.
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1 » Frihe Kindheit” (etwa 2-5 Jahre)
»Mitte der Kindheit* (etwa 5-8 Jahre)
3. »Reife Kindheit und Vorpubertdt  (etwa 9-12 Jahre [w]
bzw. 14 Jahre [m]
» Pubertét* (etwa 13/14-16/17 Jahre)
»Adoleszenz" (etwa 16/17-21 Jahre [w]

bzw. 24 Jahre [m])
(nach Beinlich 1973)

Beinlich nennt sein Modell daher auch explixit einen , offenen mehrschichtigen Entwurf*
(1973, 194).%°

Norbert Groeben und Peter Vorderer betonen, dass man , heutzutage dem Konstrukt des
Lesealters Ubereinstimmend fir die Erkldrung von individuellen Auspragungen von
Leseinteressen kaum mehr Aussagekraft zuschreibt. **

In gewissen Féllen hat diese Beschreilbungs- und Erklarungsperspektive trotzdem ene
gewisse praktische Relevanz.

Eine Einflussvariable, die bei allen Studien zumindest mituntersucht worden ist, will man die
moglichen interindividuellen Unterschiede berticksichtigen, ist das Geschlecht.

3.4. Geschlechtsspezifische Lese-Interessen

Bei der ,Leseenquete Oberdsterreich® * auRerte sich die Referentin Katrin Miiller-Walde
besorgt darlber, dass sich immer mehr Kinder und Jugendliche bedenkenlos as Nichtleser
outen.

Manch bildungsburgerlich Bewegter wiinscht sich vor lauter Lesefrust heimlich still und leise
zurtick in die ate Zeit, als noch Schlagzeilen fir Aufregung sorgten wie: ,, Vorsicht deutsche
Lesesucht! Passt auf Eure Frauen auf!* Aber dasist 200 Jahre her.

“ON. Groeben, P. Vorderer: Leserpsychologie: Lesemotivation — Lektiirewirkung. Miinster 1988, S. 65.

*! Ependa: S. 66.

“2 Quelle: K. Miiller-Walde: Warum Jungen nicht lesen und wie wir das &ndern. Auftaktveranstaltung zur
,Leseenquete Oberdsterreich” ,13. Oktober 2005, Wels, Osterreich, www.lkz-ooe.at
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Bonfadelli/Fritz stellten 1973 in einer Untersuchung fest, dass 63% der Madchen zumindest
einmal pro Woche Blicher lesen, nur 40% dagegen Jungs.

» Leseabstinent” waren 30% der Madchen, 70% der Jungs; zu den , Leseratten” zadhlten 68%
der Mé&dchen und 32% der Jungs.

Diese Studie zeigt, dass enerseits das Geschlecht und andererseits die Bildung grofltenteils
entscheiden, ob eher vie oder wenig gelesen wird. Méadchen lesen aber auf jedem

Bildungsniveau mehr as Knaben.

1999 ermittelte das Institut fir angewandte Kindermedienforschung (Ifak) im Rahmen einer
représentativen Trendbefragung, dass 55% der Jungs und 33% der M&dchen im Alter von
10 bis 16 Jahren keine erzdhlende Literatur (mehr) lesen.

Als regelmaliige Leserinnen bezeichnete sich fast ein Viertel der befragten Madchen, von den
Jungs lasen weniger als 10% haufiger oder regel méfdig erzéhlende Literatur.

Leseverhalten und Leseinteressen fallen mit zunehmendem Lesealter geschlechtsspezifisch
immer mehr auseinander. Die Lust am Medium Buch ist bei den Erwachsenen, wie sich dann

spéter zeigt, deutlich niedriger. *

PISA bestéatigte einma mehr den Trend zur Leseunlust, die deutlich geschlechtsspezifische
Unterschiede verdeutlicht, in mehr as 20 OECD-Staaten.
Im Jahr 200 gaben 55% aller deutschen Jungs und 29% aller deutschen Méadchen im Alter

zwischen 12 und 15 Jahren an, freiwillig kein Buch mehr in die Hand zu nehmen.

2004 hatte sich der Anteil der Lesemuffel auf 61% bei den Jungs bzw. 31% bei den Méadchen
erhdht. Von Seiten der Leseforschung kann die Erkenntnis, dass Heranwachsende, die bis zu
diesem Alter nicht mit Freude langere Texte gelesen haben, dies auch as Erwachsene nicht

tun werden, als gesichert betrachtet werden.

Stellt man die beiden Lesemotive, Unterhaltung und Information einander gegentiber, so zeigt
sich nach den Untersuchungen von Erler, dass fur Jungs die interessantesten Themen im

Bereich des Abenteuerlichen und der sexuellen Aufkl&rung liegen, ,, wahrend sich die

“vgl. H. Eggert, C. Garbe: Literarische Sozialisation. Stuttgart 1995, S. 77.
“ U. Bischof, H. Heidtmann: Lesen Jungen ander(e)s als M&dchen? Untersuchungen zu Leseinteressen und
Lektlregratifikationen, in: medien praktisch, Heft 3, 2002, S. 1.
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Madchen hauptsachlich fur gefiihlsbetonte Partnerschaftss und soziale Beziehungen

interessieren.« %

Dahrendorf legt bereits 1970 in einer umfassenden Analyse vor, dass der grofte Teil der
Mé&dchen, von ihrer sozialen Herkunft unabhéngig, eine Zeitlang dem M&dchenbuch verféllt.
Bei Méadchen waltet beim Lesen ein starkes Ich-Interesse im Sinne von Subjektivitét, sie
suchen lesend nach Vorbildern zur Lebensorientierung, eine Bestatigung zum Selbstsein, sie
bevorzugen Lektire, die eine Art , Gefuhlsdramaturgie® bietet und im Lesestoff ein gutes
Ende, Gliick, auf das alles hinaus uft, garantiert. *

Katrin Muller-Walde erklart, dass Jungs , inzwischen die Mehrheit der Legastheniker und
Stzenbleiber [stellen]. Arzte attestieren ihnen dreimal so haufig wie Madchen das
Zappel philipp-Syndrom ADS. Jungen fallt es grundsétzlich schwerer, sich im Schulbetrieb
unterzuordnen und der h&aufig schematischen Art der Wissensver mittlung zu folgen.“ *’

Die Herausforderung, die sich, wie es scheint, in fast allen Industriestaaten gleichermalien

stellt, heif’t ,, Boys' Underachievement” . %

Im Forschungsbericht des Helping Underachievement Boys Read Well and Often aus dem
Jahr 2002, herausgegeben vom Bildungsinformationszentrum in New York, USA, erwahnt
unter anderem, dass Jungs spéter lesen als Madchen, langer brauchen, um es zu erlernen und
um narrative Texte zu verstehen. Die Grinde sind biologische Disposition und erlebte
Erfahrungen in der Familie, Schule und Gesellschaft. *°

Je anspruchsvoller die Schulart desto héaufiger finden sich die Madchen in der Uberzahl. Nach
Angaben des Economist studieren heute weltweit mehr Madchen. Sie studieren schneller und
erzielen bessere Abschliisse als Jungs — mit allen Konsequenzen fir ihre Chancen auf dem
Arbeitsmarkt und ihr spéteres Lebensgl tick.

Ein Ergebnis der PISA-Studie erklarte auch zum ersten Ma - neben Kindern aus sozial
schwachen Familien, Kindern aus bildungsfernen  Familien und Kindern aus

Einwandererfamilien - Jungs zur Risikogruppe.

% Zit aus N. Groeben, P. Vorderer: Leserpsychologie: Lesemotivation — Lektiirewirkung. Miinster 1988, S. 67.
“6vgl. ebenda: S. 69.
4" K. Miiller-Walde: Warum Jungen nicht mehr lesen und wie wir das &ndern kénnen. Frankfurt/Main 2005,
S. 12.
*® Ebenda: S. 65 - 76.
“9vgl. ebenda: S. 66.
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So wundert es nicht, dass geschlechtsspezifische Leseforderung immer haufiger zur zentralen
Bildungsforderung erhoben wird.>
» Professor Christine Garbe von der Universitat Lineburg, Vorreiterin in Sachen
geschlechtsspezifischer Leseférderung in Deutschland, sieht diese Unterschiede in drei
Dimensionen:
1 bezogen auf die Lesequantitdt oder Leseintensitat: Madchen und Frauen lesen
mehr als Jungen und Manner;
2. beziglich der Lesestoffe und Leseweisen: Madchen und Frauen lesen anders als
Jungen und Manner und
3. beziiglich der Lesefreude oder Leseneigung: Madchen und Frauen bedeutet das

Lesen mehr al's Jungen und Mannern. %

Klingenberg erkennt bel der Auswahl von Lektire beim jungen Leser, der jungen Leserin
einen soziden Druck, der bestimmte Geschlechterrollen vorschreibt. Herausgegebene
Knabenbicher und Madchenbiicher empfehlen speziell fir dieses eine Geschlecht bestimmte
Literatur.

Der gleiche , soziale Normenzirkel® 2

wird nochmals relevant, wenn ein Bub an einem als
Madchenbuch bezeichnetes Buch Gefallen fande.
Der soziale Druck mit der vorgeschriebenen Geschlechterrolle , erlaubten” dies 1973 ebenso

wenig wie heute.

Die Variable Geschlecht oder Alter stellen, so Groeben/VVorderer, eher einen ,, Indikator fur

dahinter stehende Sozialisationsprozesse* > dar.

* Quelle: www.lkz-ooe.at

* C. Garbe: Geschlechterspezifische Zugange zum fiktionalen Lesen, in: Heinz Bonfadelli, Lesen in der
M ediengesellschaft, Stand und Perspektiven der Forschung. Zirich 2002, S. 215, zit. aus
K. Miller-Walde, Warum Jungen nicht mehr lesen und wie wir das andern kdnnen.
Frankfurt/Main 2005, S. 46.

2 N. Groeben, P. Vorderer: Leserpsychologie: Lesemotivation — Lektiirewirkung. Miinster 1988, S. 70.

%% Ebenda: S. 70.
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3.5. Soziade Einflussfaktoren

Groeben/Vorderer sehen unter einer sozialisationstheoretischen Frageperspektive as erstes
die Familie as Einflussfaktor.

Verschiedene Untersuchungen zeigen, dass ein positiver Kontext zwischen dem Buchbesitz,
dem hohen Einkommen, der Schulbildung der Eltern und der qualifizierten beruflichen
Position von Vater und/oder Mutter und dem Ausmald der Leseinteressen der Kinder besteht.
Die Modellfunktion der Eltern — Lesintensitdt, Gesprache Uber Lektirestoffe, Verschenken
von Buchern oder die Verwendung der Hochsprache sind weitere komplexe Bedingungen fir

das Leseverhalten und dem Leseinteresse des jugendlichen Nachwuchses. **

3.6. Schichtspezifitdt der Leseinteressen

Mit dem Begriff der ,sozillen Schicht® sind qudlitativ.  welitreichende
Phanomenkonstellationen und —strukturen gemeint.

Die Schulbildung der Eltern, der Beruf des Vaters, gegebenenfals auch der Mutter, das
Einkommen und gegebenenfalls die Schulbildung des jugendlichen Lesers selbst werden als
guantitative Indikatoren zur ,Messung® sozialer Schichtung angesetzt. Untere soziale
Schichten zielen ihr Leseinteresse im Durchschnitt auf Unterhaltung und Entspannung
einschliefdlich der Massenproduktionen wie Romanhefte, Comics etc.; hohere soziale
Schichten richten ihre Lesemotivation neben Unterhatung und Entspannung auf
informationsorientierte bzw. literarisch-asthetische Lektire, die mit einem Komplex flexibler,

multipler Mediennutzung verbunden ist. >

Gerlach stellt zwel parallele Pole des Elterneinflusses auf ihre Kinder fest:

Den , Materialeinfluss’, der nur das Lektireverhalten, den Lekturebesitz bzw. —nichtbesitz
bezeichnet und nicht in der direkten, impliziten Forderung des L eseverhatens und —interesses
der Kinder besteht und den ,, Initiativeinfluss* , unter dem die implizite direkte Forderung der

kindlichen bzw. jugendlichen Lesemotivation zu verstehen ist.

> vgl. N. Groeben, P. Vorderer: Leserpsychologie: Lesemotivation — Lektirewirkung. Miinster 1988, S. 72ff.
*®vgl. ebenda: S. 77 - 78.
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Auch hier kristallisiert sich als der zentrale Einflussfaktor die Schulbildung bzw. generell die
Schichtvariable heraus. *°

Klingenberg stellte 1973 fest, dass die schichtspezifischen Leseinteressen auch die
Unterschiede zwischen Stadt und Land subsumieren.

Die Landbevtlkerung zeigt Uberwiegend die festgestellte Interessenstruktur fur die

Unterschichtangehérigen. >’

3.7. Lesen ist Geschmacksache

Die Studie, bel der 1993 200 Kolner Familien mit Kindern zwischen 9 und 11 Jahren zum
Leseklima in der Familie befragt wurden zeigten, dass 76% der Mitter vor alem , abschalten
wollen* = ,hedonistisches Lesen”, die ,asthetisch-reflexive® und die , sozial-emotional €
Ebene flr sie erheblich wichtiger ist; fir 71% der Véter ist beim Lesen die Erweiterung von
Kenntnissen am wichtigsten, also die ,, intellektuell-kognitive* Ebene bevorzugen.

Bei den Kindern wiederholen sich die Unterschiede.

Auch Koécher stief? in ihrer Befragung von 936 Leserinnen und Lesern zwischen 14 und 29
Jahren auf markante Differenzen zwischen den Geschlechtern. Frauen legen dem Lesen eine
grof3e emotionale Bedeutung bei, lustvolles Lesen ist eher anzutreffen. Manner lesen eher
zweck- und pflichtlektireorientiert. *®

Auch innerhalb der Informationsinteressen von Erwachsenen |I&8sst sich nach
Franzmann/Senborn feststellen, dass Manner sich mehr fir Politik und Wirtschaft, Frauen

eher fiir Gesundheitsfragen, Kinderpflege und Alltagsprobleme interessieren. >

Schon beim Buchkonsum von Kindern gibt es laut Stiftung Lesen deutliche Unterschiede:
Mérchen sind eher etwas fir Mé&dchen, Jungs wollen lieber Abenteuer.

Bei einer Untersuchung der Padagogischen Hochschule Ludwigsburg, bei der

*vgl. N. Groeben, P. Vorderer: Leserpsychologie: Lesemotivation — Lektirewirkung. Miinster 1988, S. 98.
*"vgl. ebenda: S. 79.

¥ vgl. H. Eggert, C. Garbe: Literarische Sozialisation. Stuttgart 1995, S. 78.

¥ vgl. N. Groeben, P. Vorderer: Leserpsychologie: Lesemotivation — Lektirewirkung. Miinster 1988, S. 68.
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1500 Jugendliche in Bayern und Baden-Wurttemberg befragt wurden, bezeichneten fast 45%
der 12- bis 16-jahrigen Jungs Computer und Spielkonsole as ihr Lieblingsmedium. Méadchen
greifen zwar eher zum Buch. Doch auch bel ihnen hat das Buch gegeniber Musik und
TV-Serien keine Chance.

Die Eltern sind dabei offenbar das (schlechte) Vorbild fir die Kinder: In jeder vierten
deutschen Familie werde Uberhaupt nicht mehr gelesen, ergab die neueste Studie der Stiftung
Lesen.

Nur noch 6% der Deutschen lesen taglich in einem Buch, vor acht Jahren waren es noch 16%.
Immerhin bezeichnen sich 28% der Befragten als Vielleser — dem stehen 45% Kaum- oder

Wenigleser gegentiber. *°

Méanner und Frauen unterscheiden sich in ihrem Leseverhalten: Manner bevorzugen deutlich
haufiger as Frauen Sachbicher, Fachliteratur, Blcher zu Hobby und Freizeit sowie
Sciencefiction und Comics. Frauen hingegen lesen lieber als Ménner heitere Romane,
Kochbiicher, Maéarchen/Sagen, Frauenliteratur, sowie Kinder- und Jugendbicher.

Liebesromane sind fast ausschliefdlich Frauensache.

Bucher lesen kann auch eine tief emotionale Bedeutung haben: Gut jeder Vierte, das sind
28%, liest zum Trost, wenn er traurig ist, und fir rund jeden Dritten, das sind 33%, gibt es
Bicher, die das eigene Leben beeinflusst oder gar verandert haben. Das sagen besonders
haufig die 20- bis 29-Jahrigen, das sind 41%. **

Den Studien zufolge haben zwdlf Millionen Briten zwischen 25 und 54 Jahren eine

Lesefshigkeit, die dem Niveau von normalerweise 13-Jahrigen entspricht. ©

In Osterreich gaben bei einer statistischen Erhebung 38,1% der dsterreichischen Staatsbiirger
tber 15 Jahren an, im Jahr 2000 kein Buch gelesen zu haben. %

0 Quelle: Bastienne Hamann: Acht Minuten taglich. Biicher gehtren langst nicht mehr zum Alltag, 14.07.2004,
www.zdf.de

®! Quelle: Mehr Lust auf Biicher, 29.09.2004, www.zdf.de

%2 Quelle: Uber das Lesen. Lesen ist das unbestrafte Laster, www.bibliomaniac.de

% Quelle: Sind Osterreicher lesefaul ,www.lesen.tsn.at
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2004 wurden anlasslich des Welttages des Buches 1 000 Osterreicher ab 16 Jahren im
Rahmen von Telefoninterviews des Institutes IMAS befragt. 13% der Befragten hatten in den
letzten 12 Monaten ein Buch gelesen, 60% mehrere Blicher und immer noch 27% hatten im
letzten Jahr zu keinem Buch gegriffen.

Fazit: Osterreicher lesen doch — Tendenz steigend. *

3.8. Instanzen der Lesesozialisation

Die einflussreichste Phase beginnt mit dem aktiven Vorbildverhalten im Elternhaus mit dem
Vorlesen, dem Geschichtenerzahlen, den Reimen und Versen, dem standigen Gesprach mit
dem Kind.

Eggert /Garbe bezeichnen diesen Abschnitt als ,paraliterarische® ® Phase. Bereits diese
pragende Zeit basiert auf kumulierende Faktoren wie Schichtzugehérigkeit, Schulbildung,
Einkommen, berufliche Position und Leseinteressen der Eltern selbst, sowie die Verwendung
der gesprochenen Sprache — Hochsprache oder Dialekt —im Elternhaus.

Bel Kindern mit nichtdeutscher Muttersprache ist die soziokulturelle, soziodkonomische und
soziolinguistische Ebene der Eltern fur die Lesesozialisation ebenso relevant, wie deren

Beherrschungs- und Verwendungsgrad der deutschen Sprache.

Der Kindergarten setzt die Leseférderung durch den intensiven Einsatz des Buches mit dem

taglichen Ritual des Vorlesens oder Erzahlensin der zweiten Konzentrationsphase fort.

Die erste eigenstandige, wenig akzentuierte Lesephase setzen Eggert/Garbe von 7-12 Jahren
fest. Diese Phase ist ihrer Meinung nach die Weichenstellung fr neue Lesegewohnheiten.

So weisen bereits Kinder beim Schuleintritt unterschiedliches Sprachverstéandnis auf, kommen
aus verschiedenen Sozialschichten. Die Schule soll diese breite Palette des vorhandenen
Gutes individuell wecken, kollektiv aber fordern, fordern und doch differenzieren.

% Quelle: www.pressetext.at, 19.04.2004
® H. Eggert, C. Garbe: Literarische Sozialisation. Stuttgart 1995, S. 64.
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Die romantische Zeit, in der das Buch Monopolcharakter hatte und , Partisanenleser“ ®

aufweisen konnte, die gegen den Widerstand der Eltern mit der Taschenlampe unter der

Bettdecke lasen, ist wohl der Vergangenheit zuzuordnen.

Vor Jahren erklérte mir eine Mutter auf meine Aufforderung hin an die Schiler der 1. Klasse
ihr Lieblingsbuch mitzubringen, entristet am n&chsten Tag: ,, Was wollen Sie, wir haben im
ganzen Haus kein einziges Buch!*

Diese Schulerin kdmpfte Zeit ihres Volksschullebens mit Satzkonstellationen und
aussagekréaftigen Inhalten, wenngleich die Eltern von der Sinnhaftigkeit der Leseférderung
Uberzeugt werden konnten und die Schilerin in der Folge auch Bucher beschenkt bekam.

Lesestichtig wurde dieses M adchen trotzdem nicht (mehr).

Christine Hurrelmann revidierte ihre 1993 erstellte Gultigkeit, dass Schule den Familientrend
nur verstarken und nicht kompensieren kann und kam nach einer empirischen Untersuchung
1994 dadurch zur Uberzeugung, dass die Schule in Zukunft als wichtigste Instanz der

Lesesozialisation zu begreifen sein wird, mehr als die (biirgerliche) Familie. ©

Mit zunehmendem Alter fligen sich in dieser ersten Lesephase eines Kindes und verstarkt im

68

» pupertaren” Lesen nun zur Grundstimmung noch andere Faktoren wie

geschlechtsspezifische Lese nteressen und Freundeskreis.

Fur die Auswahl von Bichern orientieren sich nach Abschluss der Kindheit in der Phase der
, sekundaren Sozialisation® ® Jungs noch mehr als Madchen an aktuellen Trends, an
Vorgaben aus der Peergroup oder den Medien und legen spdter den Lese- und

M ediengewohnheiten des Partners, der Partnerin grof3e Bedeutung bel.

L eseexperten sprechen von zwei ,, Leseknicks* bel Madchen und Jungs.
Unmittelbar nach dem Erlernen des Alphabetes stellte Muller-Walde aufgrund einer
Schulerbefragung an deutschen Schulen und Bibliotheken zwischen 1993 und 2001 den

® G. Falschlehner: Vom Abenteuer des Lesens. Salzburg — Wien 1997, S. 23.
"vgl. H. Eggert, C. Garbe: Literarische Sozialisation. Stuttgart 1995, S. 75.
% Ebenda: S. 64.

% Ebenda: S. 59.
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ersten Motivationseinbruch — ,, Leseknick 1“ ™ - unabhéngig vom Geschlecht zwischen dem
achten und zehnten Lebengjahr fest.

Der zweite und gravierende , Leseknick 2“ wurde mit dem Ubergang von der Kindheit zur
Pubertdt zwischen dem elften und dreizehnten Lebengahr nachgewiesen, nun aber
uniibersehbar mit einer Geschlechtsspezifik, d.h. es betrifft in erster Linie die Jungs.

Die Leseintensitét l&sst innerhalb der Pubertét fast dreimal so stark nach wie in den Jahren
zuvor. Studien zufolge erwischt der Leseknick auf der 7.Schulstufe jedes 20. Mé&dchen und
jeden siebenten méannlichen Jugendlichen. Wurde in den lesefreudigeren Lebensphasen das
Lesen mit Genuss und Unterhaltung in Verbindung gebracht, wirkt sich die Leseunlust

weniger stark aus. ™

, Die Geschlechtsunterschiede beim Lesen in Bezug auf Lesequantitat/Leseintensitat,
Lesestoff/Leseweisen und Lesefreude/Leseneigung sind bereits am Ende des Grundschulalters
deutlich ausgepragt. Wer also bis zur funften Klasse das Lesen von Biichern in seiner Freizeit
nicht gelernt hat zu genief3en, wird auf dem Weg zur Leselust ohne Hilfe von auf3en kaum
noch auskommen. Jetzt zahlt jeder Tag.”

3.9 EineVariablein der schulischen Leseforderung — Vater lesen vor

Dass Mitter in der 1. Schulstufe in der Adventzeit vorlesen oder der Herr Blrgermeister in
der Grundstufe Il anldsslich des Andersentages aus seinem Lieblingswerk vorliest, sind
bekannte Vorhaben und Aktionen.

Ich wollte aber etwas — fur mich — Neues finden. So kam mir die Idee, Véter nicht nur in die
Klasse einzuladen, damit sie den Schulern ihren Beruf vorstellen, sondern sie im Rahmen des
Wochenthemas mit einem Besuch vor Ort kennenzulernen und dieses Unternehmen mit

Vorlesen zu verbinden und zu kombinieren.

K. Miiller-Walde: Warum Jungen nicht mehr lesen und wie wir das &ndern kénnen. Frankfurt/Main 2005,
S. 54.

vgl. JUM 4/05-06 Juni 2006: Buben steigen aus — Die Sache mit dem Leseknick, S.21.

2 K. Miiller-Walde: Warum Jungen nicht mehr lesen und wie wir das &ndern kénnen. Frankfurt/Main 2005,
S. 55.
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So durchforstete ich die Beufe der Véaer mener Schiler, eruierte die
V erbindungsmaoglichkeiten mit den SU-Wochenthemen und entschied mich fir:

- Verkehr — Testfahrer,

- Feuerwehr — Berufsfeuerwehrmann,

- Bauernhof — Fleischhauer.

Da die Schiler das Betétigungsfeld und das Berufsfeld des eigenen Vaters oft ungenau bis
wenig kennen, waren mir diese Pramissen des Kennenlernens der Ortlichkeiten kombiniert
mit Leseforderung sehr wichtig.

1. Situation

Im Rahmen des Themas Verkehr erklérte sich der Vater, der Testfahrer bel Magna war, sofort
bereit, uns seine Arbeitsstétte zu zeigen und zwischen Autos auch etwas vorzulesen.

Die Sicherheitsbestimmungen in dieser Firma lief3en eine Verwirklichung des Vorhabens am
Alter der Schuler scheitern. Das Vorlesen wurde kurzerhand in das Klassenzimmer verlegt.
Die Erfahrung, dass ein Vater in der Klasse vorliest, war dennoch fur Schiler und mich as

Lehrer neu.

2. Situation

Im Rahmen des Themas Feuerwehr fuhren wir mit dem Zug von Feldkirchen nach Graz und
gingen die Strecke vom Bahnhof zum Lendplatz zu Ful3.

Der Vater — Berufsfeuerwehrmann — war stolz darauf, seine Tochter, ihren Mitschilern und
uns Begleitpersonen die Ortlichkeiten zu zeigen.

Die Feuerwehrgeschichten las uns der Vater im Turnsaal der Grazer Feuerwehrzentrale vor —
ein eigener Flair.

Eine FUhrung durchs Haus, Spritzibungen mit einem Hochdruckschlauch aus dem
Loschfahrzeug und en inszenierter Feueralaam umrahmten dieses hochspannende

Unternehmen.
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3. Situation

Da Bauernhof mit Tieren und Fleisch verbunden werden kann, passte die Arbeitsstelle des
Vaters: Fleischabteilung bei Spar im Tiefparterre von Kastner& Ohler, wo in einem ruhigen
Eck des Geschéftes die Lesung geplant war.

Aufgrund des Platzmangels und fehlender Ruhe- und Konzentrationsmdglichkeiten las uns
der Vater im sonnigen und vormittags noch wenig besuchten Paradei shof vor.

In der Folge erlebten wir eine Fihrung durch das Geschéft, wurden von der Firmenleitung als
Dank fur den Besuch noch in Aktion fotografiert und mit einem Joghurt inklusive frischen
Fruchten verkostigt.

Drei Berufe, drel verschiedene Arbeitsstétten, drei verschiedene Berufumfelder, begeisterte
Schiler, stolze Véater - kombiniert mit Lesen, einer neuen Variablen in der schulischen
Leseférderung, in der Véter und das Vorlesen im Mittel punkt stehen.

Es war auch fur mich ein erstmaliges spannendes Erlebnis in meinem doch schon langerem
Lehrerleben!
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4. Empirische Forschung

Bel der Erstellung der Details fir den Fragebogen waren fur mich Punkte wie prézise
Faktenfragen, Vermeidung der Verzerrung der Antworten  bzw. UnauslGsbarkeit der
Verzerrung wichtig, die Modelle in der Literatur lieferten mir Anhaltspunkte, meine
langjahrige pédagogische Erfahrung waren Basis und Background.

Die Tatsache an einer grofen Schule zu unterrichten, hatte eine doch wirkungsvolle
Datenquantitét zur Folge.

Vor dem Start zur Auswertung trennte ich die Daten nach dem geschlechtsspezifischen
Aspekt.

Damit die Vergleichswerte auch tatséchlich die gewtnschte Aussagekraft erhalten, ist die
gleiche Anzahl der befragten Jungs und Madchen grundliegend. Die gleiche Anzahl ergab sich
bemerkenswerterweise selbststéandig. Von den 211 retournierten Fragebdgen der
Volksschiler wiesen 11 keine geschlechtsspezifischen Angaben auf und waren fur eine

Auswertung unbrauchbar. Somit standen zur Auswertung bereit:

100 mannliche Volksschiler
100 weibliche Volksschuler

Von den 125 retournierten Fragebogen der Hauptschiler war en Fragebogen
durchgestrichen, der zweite erhielt eine einzige Angabe am ganzen Fragebogen, der dritte

eine unrealistische Altersangabe. Somit standen zur Auswertung bereit:

62 mannliche Hauptschiiler
62 weibliche Hauptschiler.

Wahrend der Auswertungsphase erkannte ich erst den Umfang der gesammelten Daten und
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entschloss mich deshalb sowohl bei den Volksschilern als auch bel den Hauptschilern

folgende Aspekte herauszugreifen:

- Darstellung der Aussagen der mannlichen und der weiblichen jungen Leser zur Frage
Was liest du gernein einer Tabelle,

- Gegenuberstellung der Vorlieben und des Desinteresses der gefragten Lektire von
Jungs und Mé&dchen,

- Darstellung der Angaben, ob Lesen Hobby oder nur Pflichterfillung fir den
Jugendlichen bedeutet, geschlechtsspezifisch getrennt.

Fazt: Es gibt auch bel den Feldkirchner-Volksschilern geschlechtsspezifische
L esel nsteressensunterschiede; diese Forschungsergebnisse unterstreichen die in
der Literatur vorhandenen Studien und Untersuchungen; die vorliegenden Daten

sprechen fir sich.

Bei den Fragebogen der Véter der Hauptschiler musste ich auf Grund der Handschrift auf
den Fragebogen feststellen, dass diese anscheinend in der Schule ausgefillt worden waren
und auch zahlreiche Licken in der Beantwortung aufwiesen. Fakt ist, dass ale dieser
Fragebdgen eine jugendliche Handschrift vorwiesen und deshalb fir eine Auswertung leider

unbrauchbar waren.

Bei der Auswertung der 142 Fragebdgen der Vater der Volksschiller ergab sich ebenso
eine grofRe Datenmenge, aus der ich im Folgenden die drei Punkte herausgreife, die auch in
Korrelation zu den Fragen der jugendlichen Leser gesehen werden koénnen:
- Welche Leselektiire bevorzugen die Véater der befragten Schiilerlnnen,
- Kaufen die Véter von sich aus Buicher,
Wie intesv nehmen die Vater an der Lesesozialisation teil und lesen ihren
Sprosslingen vor.

Fazt: Was Hanschen nicht vorgelebt bekommt, interessiert und liest,

interessiert und liest Hans schon gar nicht mehr!



4.1. Studie— Schilerbefragung — Volksschiiler

4.1.1. Fragebogen
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Fragebogen nur zur statistischen Erhebung der Lesegewohnheiten von V S-Schillern im Rahmen einer Projektarbeit — erstellt

von Dipl. Pa&d. Mag. Médlitta Jolly

e Was liest du gerne?
Kreuze immer nur eine Antwort an!

- nur Pflichterfillung?

Marchen
sehr gerne gerne zeitweise
Comics
sehr gerne gerne zeitweise
Natur und Tiere
sehr gerne gerne zeitweise
Uber Technik
sehr gerne gerne zeitweise
Cowboy und Indianer
sehr gerne gerne zeitweise
Tiergeschichten
sehr gerne gerne zeitweise
Gruselgeschichten
sehr gerne gerne zeitweise
wahre Geschichten
sehr gerne gerne zeitweise
Uber Geschichte
sehr gerne gerne zeitweise
Detektivgeschichten
sehr gerne gerne zeitweise
Abenteuerblcher
sehr gerne gerne zeitweise
Madchenbiicher
sehr gerne gerne zeitweise
Jugendromane
sehr gerne gerne zeitweise
Krimis
sehr gerne gerne zeitweise
Science fiction
sehr gerne gerne zeitweise
e st flr dich Lesen - ein Hobby?
e Welche Note hast du in Deutsch?
e  Wie alt bist du?
e Geschlecht: mannlich weiblich

nie

nie

nie

nie

nie

nie

nie

nie

nie

nie

nie

nie

nie

nie

nie

Besten Dank fiirs Ausflllen!



4.1.2. Auswertung (Angaben in Prozent)

Was liest Du gerne? mannliche Volksschiler [Ausgangszahl 100]
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sehr gerne |gerne zeitweise nie ohne
Angaben

Marchen 3 13 36 46 2
Comics 27 29 24 19 1
Natur und Tiere 29 32 32 16 1
Uber Technik 20 33 21 24 2
Cowboy und 10 30 20 39 1
Indianer

Tiergeschichten 12 37 23 16 2
Gruselgeschichten 33 43 19 5 0
wahre Geschichten 11 31 33 23 2
Uber Geschichte 8 27 28 24 3
Detektivgeschichten 24 35 22 19 0
Abenteuerbicher 28 39 15 18 0
Madchenbticher 1 4 9 87 2
Jugendromane 6 16 17 50 1
Krimis 21 32 17 30 0
Science fiction 14 26 21 36 3




4.1.3. Auswertung (Angaben in Prozenten)

Was liest Du gerne? weibliche Volksschiler [Ausgangszahl 100]
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sehr gerne |gerne zeitweise nie ohne
Angaben

Marchen 10 20 61 9 0
Comics 14 31 22 33 0
Natur und Tiere 34 41 17 7 1
Uber Technik 7 16 24 53 0
Cowboy und 6 24 18 48 4
Indianer

Tiergeschichten 21 33 20 5 1
Gruselgeschichten 30 27 14 16 3
wahre Geschichten 20 35 22 22 1
Uber Geschichte 15 25 27 19 4
Detektivgeschichten 27 27 18 27 1
Abenteuerbticher 33 34 19 13 1
Madchenbicher 31 28 22 18 1
Jugendromane 12 14 16 48 0
Krimis 22 34 15 37 2
Science fiction 10 18 14 47 1
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4.1.5. Ist fur Dichlesen ein Hobby oder nur Pflichterfullung?
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Jungs

Madchen

Hobby
77%

nur
Pflichterfullung
10%

ohne Angaben
13%
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4.2. Studie — Schilerbefragung — Hauptschuil er
4.2.1. Fragebogen

Fragebogen nur zur statistischen Erhebung der Lesegewohnheiten von HS-Schiilern im Rahmen einer Projektarbeit — erstellt
von Dipl. P&4d. Mag. Médlitta Jolly

e Zu welcher Leselektiire greifst du gerne in deiner Freizeit (jeweils nur eine Antwort)?
Comics
sehr gerne gerne zeitweise nie

Zeitschriften
sehr gerne gerne zeitweise nie

Natur und Tiere
sehr gerne gerne zeitweise nie

wahre Geschichten
sehr gerne gerne zeitweise nie

Detektivgeschichten
sehr gerne gerne zeitweise nie

Abenteuergeschichte
sehr gerne gerne zeitweise nie

Grusel- und Horrorgeschichten

sehr gerne gerne zeitweise nie
Madchenbuicher
sehr gerne gerne zeitweise nie

Liebesgeschichten

sehr gerne gerne zeitweise nie
Technik
sehr gerne gerne zeitweise nie

Sciencefiction

sehr gerne gerne zeitweise nie
Jugendromane

sehr gerne gerne zeitweise nie
Krimis

sehr gerne gerne zeitweise nie

Fantasy Romane
sehr gerne gerne zeitweise nie

Reiseerzahlungen

sehr gerne gerne zeitweise nie

Rassismus

sehr gerne gerne zeitweise nie
e st fiir dich Lesen - ein Hobby? - nur Pflichterfiillung?

e Welche Note hast du in Deutsch, welche LeiStungSgruppe?.........eevvvvvrrvvrvrvrrvrreerennnns

o Wie alt DISt dU?.....coeieiieeieieeee e

e Geschlecht: mannlich weiblich
Besten Dank furs Ausfiillen!



4.2.2. Auswertung (Angaben in Prozent)

Was liest Du gerne? mannliche Hauptschuler [Ausgangszahl 62]
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sehr gerne |gerne zeitweise nie ohne
Angaben

Comics 16 10 24 12 0
Zeitschriften 2 11 32 17 0
Natur und Tiere 6 12 21 23 0
wahre Geschichten 9 13 26 13 1
Detektivgeschichten 10 15 19 15 0
Abenteuergeschichten 11 17 19 15 0
Grusel- und 25 17 11 9 0
Horrorgeschichten

Madchenbiicher 1 1 4 56 0
Liebesgeschichten 3 1 12 44 2
Technik 15 13 23 11 0
Science Fiction 13 9 16 23 1
Jugendromane 4 4 13 41 0
Krimis 11 12 18 20 1
Fantasy Romane 4 6 19 23 0
Reiseerzahlungen 0 7 11 44 0
Rassismus 5 8 11 38 0




4.2.3. Auswertung (Angaben in Prozent)

Was liest Du gerne? weibliche Hauptschiler [Ausgangszahl 62]
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sehr gerne |gerne zeitweise nie ohne
Angaben

Comics 6 8 31 15 2
Zeitschriften 15 18 19 9 1
Natur und Tiere 16 17 15 13 1
wahre Geschichten 12 19 8 12 1
Detektivgeschichten 19 9 16 17 1
Abenteuergeschichten 18 17 18 8 1
Grusel- und 27 13 15 7 0
Horrorgeschichten

Madchenbiicher 11 14 17 18 2
Liebesgeschichten 15 14 10 12 1
Technik 4 2 15 41 0
Science Fiction 3 9 13 36 1
Jugendromane 10 13 11 17 1
Krimis 17 19 7 18 1
Fantasy Romane 11 11 10 28 2
Reiseerzahlungen 3 10 14 34 1
Rassismus 4 4 7 46 1




4.2.4. Gegenuberstellung: Jungs — M&dchen/ Hauptschiler

Vorliebe—sehr gerne
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Anzahl der Befragten: je 62 Schiiler
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4.2.5. Gegenuberstellung: Jungs — Méadchen/ Hauptschuler

Desinteresse - nie
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Anzahl der Befragten: je 62 Schiiler
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4.2.6. Ist fur Dichlesen ein Hobby oder nur Pflichterfullung?

Jungs
nur Pflichterfullung
37%
Hobby
47%
ohne Angaben
16%
Madchen nur
Pflichterfullung
19%
ohne Angaben
Hobby 16%
65%
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4.3. Studie—Befragung — Véter der Volksschiler

4.3.1. Fragebogen

Fragebogen nur zur statistischen Erhebung der Lesegewohnheiten von Vétern im Rahmen einer Projektarbeit —
erstellt von Dipl. Pad. Mag. Mélitta Jolly

¢ Reicht Ihnen zum Lesen die Tageszeitung?
ja nein

o Was lesen Sie in Ihrer Freizeit sonst noch vorwiegend?
Fachliteratur
Romane
Zeitschriften

e Kaufen Sie sich selbst auch Blicher?
haufig
selten
nie

e Lesen (lasen) Sie als Vater Ihrem Kind etwas vor?
oft
selten
nie

e Wie altist Ihr Kind?

¢ Bitte unterstreichen Sie Ihre héchste Ausbildungsstufe:
Pflichtschulabbruch/abschluss
Berufsschulabbruch/abschluss
AHS-Abbruch/Abschluss
BMS-Abbruch/Abschluss
BHS-Abbruch/Abschluss
Kollegabbruch/abschluss
Akademieabbruch/abschluss
Fachhochschulabbruch/abschluss
Universitatsabbruch/abschluss

e Alter 20 bis 40
41 bis 60
Uber 61
Besten Dank firs Ausfillen!



4.3.2. Auswertung — 142 befragte V ater

Was lesen Siein lhrer Freizeit sonst noch vorwiegend?

Fachliteratur 80
Romane 24
Zeitschriften 76
nichts 7
anderes 16

4.3.3. Auswertung — 142 befragte V ater

Kaufen Sie sich salbst auch Biicher?

nie 23%

selten 58%

haufig 20%

0% 20% 40% 60%

80%

100%

4.3.4. Auswertung

Lesen (lasen) Sie Ihrem Kind etwas vor?

142 befragte Vater

selten
55%

oft
37%

@ oft
W selten
O nie




5. Fazit und Aushlick

Kein Mensch wird als Leserin oder Leser geboren. Dazu entwickeln sich Kinder allméhlich

im Laufe der gelungenen ersten zehn Lebengjahre, wenn sie...

. in einer lesefreudigen Familie aufwachsen mit Eltern, die ihnen von Anfang an viel
sprachliche Zuwendung schenken, ihnen oft vorlesen, fir ihre Lektire Interesse zeigen
und Bucher a's etwas Wertvolles betrachten;

. in der Schule auf Lehrerinnen und Lehrer stol3en, die selbst begeisterte Leserinnen und
Leser sind und es verstehen, Kinder zum Lesen zu verlocken, indem sie ihnen etwa die
richtigen Bicher anbieten und Aktivitéten vorschlagen, die dem lebendigen Charakter
der Literatur Rechnung tragen und diese nicht unentwegt ,, verschulen.

Die literarische Sozialisation von Kindern setzt bereits lange vor der Beherrschung der
Schriftsprache ein; wichtig ist ein Umfeld, in dem mit Selbstverstandlichkeit mit Literatur
umgegangen wird, in dem Bucher und Zeitschriften Teil des Alltagslebens sind, ein Umfeld
also, in dem Kinder standig das Vorbild lesender Eltern und Erwachsener vorfinden, in dem
Lektire von Blchern zum Anlass und zum Inhalt der Kommunikation wird.

Lesefertigkeit ist eng verknupft mit Leseerfahrung und Lesemotivation. ES sind also diese
beiden Grundpfeiler, die auf- und ausgebaut werden missen, wenn es gilt, die Leseleistungen
Heranwachsender zu verbessern. Verschiedene Mal3nahmen, die es den Schillern ermdglichen
einen engeren Kontakt zum Medium Buch aufzubauen, werden bereit heute von vielen

Lehrpersonen getroffen.

Die Wahl des richtigen Kinderbuches bzw. die Wahl der richtigen Kinderbtcher ist nattirlich
bei der Férderung der Lesekompetenz der alles entscheidende Faktor.

Spezielle Foren, die sich zum Beispiel speziell mit den Themen Kinderbiicher, Jugendblicher
und algemeinen Erziehungsfragen beschéftigen, geben bei der Suche eines schénen,
geeigneten Kinderbuches oder wertvoller Kinderblicher héufig hervorragende Hilfestellungen.
Der richtige lesemotivierende Lesevorschlag kann im Prozess der schulischen und

auRerschulischen Leseerziehung von groRer Bedeutung sein.

3 Kinderbuch und erstes Mitlesezeichen, www.buchstabenwurm.de
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Wer as Kind keinen Zugang zu den Printmedien findet, wer nicht in frihem Alter die
Erfahrung macht, dass das Lesen von Bichern ein hochst vergniglicher Zeitvertreib sein
kann, der hat es schwer, sich diesen Zugang in hdherem Alter zu erschlief3en. Die Schule
allein vermag diese Defizite nicht auszugleichen. Lesekompetenzen lassen sich Jungs wie
Mé&dchen nur dann erfolgreich vermitteln, wenn man ihnen Zugange zu den Texten schafft,
die fur sie attraktiv sind, in welchem Medium auch immer, mit welcher Komplexitét auch
immer. Formen und Funktionen des Lesens werden sich weiter verandern. Die Fahigkeit
jedoch, Texte sinnentnehmend lesen zu kdnnen, dirfte beim Surfen in den Datennetzen, bei
der Nutzung digitaler Medien zukiinftig eher noch wichtiger sein as heute.

Die neuen Medien bieten gute Mdglichkeiten, den Spal3 am Lesen zu wecken, z.B. mit Hilfe
von Buchern zu beliebten Medien, von Bichern mit Informationen und Geschichten Uber
Medien oder durch das Surfen nach interessanten Neuigkeiten Uber die Medienhelden oder

Lieblingsblcher im Internet.

In jedem Kind steckt das Zeug zur Leseratte. ES liegt an uns, es worthungrig werden zu
lassen. Zum Lesen kann man niemanden zwingen; geeignete Mittel und Wege kénnen Kinder
und Jugendliche wohl aber zum Lesen (ver)fUhren. Falschlehner bietet amn Ende Vom
Abenteuer des Lesens ein umfangreiches ,Sammelsurium”® - wie er es bezeichnet — fir
trostbedtirftige Eltern und ratsuchende Lesepadagogen. ™

Auch Muller-Walde gibt Tipps, wie Eltern die Leselust ihrer Sprésslinge wecken oder auch
fordern kénnen, wobei das Eltern-Kind Verhdltnis fir den Weg zur Leseratten entscheidend
ist.

Im Folgenden habe ich aus den Tipps von Falschlehner, Mller-Walde und dem Handout von
Ebbert ™ einen plakativen Acht-Punkte-Mix konstruiert und kreiert.

"Vgl. G. Falschlehner: Vom Abenteuer des Lesens. Salzburg-Wien 1997, S. 227-261.

® K. Miiller-Walde: Warum Jungen nicht mehr lesen und wie wir das &ndern kénnen. Frankfurt/Main 2005,
S. 95-113.

6 B. Ebbert; Leselust von Anfang an — Handout, www.lernberatung.info.de
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Fir den Umgang mit Bichern in der Familie gilt:

. Lesen ist Familiensache - Kinder lesen, wenn Eltern lesen,

- Lesen muss vorgelebt werden

. Bicher gedeihen, wenn das Leseklima stimmt

. Vorlesen ist emotionales und korperliches Kuscheln
. Lesenist ein Ritua

. Lesen braucht Zeit und Platz

. Mannliche Leseratten sind besonders wirksam

. Lesen macht neugierig

. Einmal entfachtes Lesefeuer muss geschiirt werden

7

Unter www.buchklub.at ist unter anderem auch der interessante Hinwes auf das

Padagogische Institut Bozen mit

» Appetit auf Lesen — 125 Ideen zum Sidtiroler Lesefrihling 07¢
zu finden, der da lautet:
,FUr den Sudtiroler Lesefriihling 07 wurden bereits viele Ideen, Beispiele und Angebote
gesammelt, die Schulen, Kindergéarten, Bibliotheken, Jugendzentren, Gemeinden,
Seniorenheime, Buchhandlungen, Bildungshauser, Vereine, Amter und Institutionen zu
eigenen Aktionen anregen méchten.
Diese Publikation des Padagogischen Institutes und des Amtes fur Bibliotheken und Lesen ist
beim Folio Verlag erschienen und l&dt unter dem Motto: ,Es ist angerichtet* ein, sich
Anregungen und Ideen fur Projekte zu holen und je nach Geschmack und Leshunger
auszuwahlen. Die Aperitifs regen den Geschmack an und geben leicht umsetzbare Impulse.
Einfache Vorspeisen, die ohne grof3en zeitlichen aufwand zubereitet werden kdnnen, mach
Appetit auf Lesen.
Vieleicht lauft lhnen das Wasser im Mund zusammen, wenn Sie die Hauptspeisen
durchbléttern. Zum Kochen braucht es mehr Vorbereitungszeit, ganz spezielle Zutaten und
frische, knackige Neuerscheinungen. Besondere Leckerbissen kdnnen unter Anleitung von

erfahrenen Kochinnen und Kéchen zubereitet werden, Dafur ist lediglich eine Anfrage

7 www.buchklub.at/Aktuel |/Rezensi onen/A ppetit-auf-lesen.html..
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erforderlich. Aber vielleicht sind es gerade die Desserts, die Garnierherzen héher schlagen
lassen und zu eigenen Kreationen anregen.

Gutes Gelingen beim Zubereiten und viel Freude beim Genief3en, ganz im Sinne von
Francis Bacon:

» An manchen Blchern muss man naschen, andere wollen verschlungen sein, wieder andere

grundlich gekaut und verdaut.”

Guten Appetit!*

Schlussbemer kungen aus meiner Sicht

Dem Verfassen der Arbeit ging eine relativ lange Phase der Literatursuche in Bicherform und
Recherche im Internet voraus.

Nach einer gewissen Ansammlung dessen musste ich mir selbst ein Stopp auferlegen, da das
Ausmal3 an vorhandener Literatur zu den einzelnen Kapiteln so immens umfassend ist, dass
zu jedem Kapitel ein eigenes Werk verfasst werden kénnte.

Mihsam war es, das Riesenangebot effizient zu straffen, um aber dennoch einen
aussagekraftigen Inhalt zu lukrieren.

Auch erforderte manche Lektire erst wieder eine , Einlesephase” und stellte somit eine neue
Herausforderung dar.

Den dritten aufwendigen Part stellte die empirische Studie dar mit:

- Ausarbeitung der Fragebdgen

- Durchfihrung und Umsetzung der empirischen Forschung

- Erstellung eines gewichtigen Ergebnisses der Studie.

Gesamt gesehen war die Arbeit zeit- und energieaufwendig und —intensiv, brachte mir
personlich aber neue und interessante Erkenntnisse und Sichtwei sen.

Die vorliegende Arbeit stellt nun subjektiv gesehen im Hinblick auf Sprache und Lesen,
Lesen ist Familiensache, Lesesoziaisation, Leseférderung und Lesekompetenz den Eltern und
Kollegen gegenuber und auch as zukinftige Oma die allerbeste Basis fur fundierte

Uberzeugungsarbeit dar.
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6. Surfenrund umsLesen

Das Internet ist ein riesiges Nachschlagwerk. Natlrlich gibt es in diesem riesigen
Nachschlagwerk auch viele Seiten um Bicher und Geschichten.
Im Folgenden sind nun eine Liste von Links zu finden, die in der Arbeit immer wieder as

interessante Hinwel se verwendet wurden und die es sich lohnt zu besuchen:

www.scanreading.de

www.turmdersinne.de
www.qgabal .de/berichte-details

www.zdf.de

www.lesen-in-deutschland.de

www.buchstabenwurm.de/kinderbuch/l esef oerderung

www.lesenistweiblich.de

www.wikipedia.de

www.lkz-ooe.at

www.bibliomaniac.de

www.lesen.tsn.at

Www.pressetext.at

www.lernberatung.info.de

www.schul e.suedtirol.it/pi/

www.buchklub.at

www.kinderbuchforum.de

www.buecherwuermchen.de/storie.ntml

www.bibio.at/renzsionen

www.lesenswert.de

www.stiftungslesen.de

www.leseerziehung.de
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